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Mokymo(-si) strategijos pasirinkimas profesinés kalbos studijoms
Raimonda Bruneviciiité

Anotacija. Kintant besimokanciojo pasirengimo gyventi ir veikti sparCiai kintan¢iame pasaulyje supratimui ir
siekiant nuo mokymo paradigmos pereiti prie mokymosi paradigmos, aktualia tampa mokymosi strategijos
kalby studijose problema. Straipsnyje mokymo(-si) strategijos, kaip savo mokymosi veiklos valdymo ir numa-
tymo, pasirinkimo profesinés kalbos studijose problema analizuojama: iSrySkinant mokymo(-si) strategijuy ir
kalby mokymo principy santyki bei aptariant profesinés kalbos studiju specifika ir Sios specifikos salygotus
mokymo(-si) strategijos pasirinkimo ypatumus. Analizuojant istoriskai susiklosciusiy kalby mokymo principy

ir mokymo(-si) strategijuy santykj iSryskéja tokie santykiai:

Gramatikos-vertimo mokymo principai suponuoja jsiminimo strategija;

natliraliojo mokymo principai geriausiai realizuojami imitavimo strategija;
komunikacinio kalby mokymo principai nepakankamai realizuojami Siomis strategijomis;
savita kalbos mokeéjimo modelj sukurti geriausiai leidzia perkélimo strategija.

Pabaigoje pateikiamos teorinés analizés iSvados, akcentuojancios perkélimo strategijos profesinés kalbos stu-
dijose sudaromas komunikacinio kalby mokymo principu ir mokymosi paradigmos realizavimo prielaidas.

Ivadas

Pastaraisiais deSimtmeciais diskusijose apie kalbu studijas
didelis démesys skiriamas bendryju mokymo principy
(Arnold, 1994; Kohonen, 1994; Klimoviené, 1995, 1996;
Lapyte, Mileskeviciene, 1995; Ceseviciate, 2000 ir kt.)
idiegimo bei jvairiy mokymo(-si) metodu taikymo analizei
(Richards and Rodgers, 1986; Statkevi¢iene, 1996; ir kt.).
Tai labai svarbios ir nuolatinio démesio reikalaujancios
temos. Kintant besimokanciojo pasirengimo gyventi ir
veikti sparCiai kintan¢iame pasaulyje supratimui, XXI a.
susidaro prielaidos kalby studijose nuo mokymo, t.y. akty-
vios pedagogo ir pasyvios besimokanciojo veiklos pereiti
prie mokymosi — aktyvios besimokancéiojo veiklos — para-
digmos realizavimo. Esminis skirtumas tarp mokymo ir mo-
kymosi paradigmos slypi keliamuose tiksluose: mokymo
paradigmos tikslas — gauti teisinga atsakyma, mokymosi
paradigmos tikslas — suvokti, kokiu budu, kaip teisingas
atsakymas gaunamas. Todel mokymosi, kaip informacijos
priémimo ir atgaminimo samprata kinta | interaktyvaus
dinamisko ieSkojimo proceso, kuriame tyrinéjant bei sgvei-
kaujant su aplinka gimsta naujas supratimas, samprata.
(Mac Farline, 1995; Greene, 1973 ir kt.). Pakitus sampra-
toms, iSkyla kiekvieno Zmogaus individualaus protavimo
kelio, mokymosi buidy ir veiksmy sistemos reikSme.

Siuolaikiniame aukstajame moksle taip pat kinta ir kalby
studijy tikslai. Nuolat didéjant reikalavimams, kalbos
mokéjimas tampa profesinés kompetencijos plétojimo
veiksniu (Bruneviéiite, 1999). Kalba virsta ne tik asmeni-
nio bendravimo, bet profesinés veiklos instrumentu, nau-
dojamu sékmingam informacijos perdavimui, socialiniy
kontakty uzmezgimui. Siai veiklai neuZtenka ,paruosty
recepty”: atmintinai iSmokty zZodziy rinkinio ar standartiniy
fraziy. Toks mokymasis labiau biidingas vadinamosioms
mirusioms kalboms. Gyvuju kalbu nuolatinis vystymasis
reikalauja i§ besimokanciojo ir savotisko kalbos kiiréjo su-
gebéjimy.

Mokslinéje, ypac uzsienio Saliu, literatiiroje terminu strate-
gija daznai apibréziamas ir atskiras mokymo ar mokymosi
metodas (Arends, 1998; Ramsden, 2000). Siame straips-
nyje laikomasi edukacinéje aplinkoje vis labiau prigyjancio
supratimo, kad strafegijos savoka apibréziamas mokymosi
veiklos valdymas. Vadybiniu poZiiriu strafegija supranta-
ma kaip tam tikra perspektyva, apimanti pagrindiniy budy
ir veiksmy sistema (Juceviéius, 1996), o tai daug platesnis
poziliris, apimantis ne atskira metoda, o visa metody
kompleksa ir tu metodu panaudojimo norimam tikslui pa-
siekti numatyma.

Sios prielaidos leidzia suformuluoti ir aktualizuoti kalby
studijose mokymo(-si) strategijos pasirinkimo problems.

Sio tyrimo objektas — mokymo(-si) strategija kalbos stu-
dijose. Kadangi kalbos studijos — labai plati erdve, proble-
mos tyrimas konkretinamas profesinés kalbos, tam tikros

studijy erdvéje.

Tyrimo tikslas — iSryskinti mokymo(-si) strategijos pasi-
rinkimo ypatumus, profesinés kalbos studijose laikantis ko-
munikacinio kalby mokymo principy.

Tyrime remiamasi mokymosi paradigmos metodologiné-
mis nuostatomis.

Tyrimo metodas — teorin¢ literatiros analize.

Mokymo(-si) strategijos pasirinkimo profesinés kalbos stu-
dijoms problema analizuojama: iSrySkinant mokymo(-si)
strategijy ir kalbu mokymo principu santyki bei aptariant
profesinés kalbos studiju specifikg ir Sios specifikos saly-
gotus mokymo(-si) strategijos pasirinkimo ypatumus.
Straipsnis susideda i$ ivado, dvieju daliy ir i§vadu.

Mokymosi strategiju ir kalby mokymo principy santykis

Ugdymo moksle pakankamai daug démesio skiriama ivai-
rioms mokymosi teorijoms ir $iy teoriju suformuotoms



mokymosi strategijoms aptarti. Kalby studiju problemas
analizuojantys filologai mokymosi strategijos nelaiko tokia
svarbia problema, didesnj démesi skirdami kitiems aspek-
tams. Tod¢l pradZioje tikslinga aptarti kai kurias bendra-
sias mokymosi teorijas, iSrySkinti budingas mokymosi stra-
tegijas ir §iy strategijy santyki su istoriSkai susikloséiusiais
kalby mokymo principais, i§skiriant:

e  gramatikos-vertimy mokyma,
natiiraluji (tiesiogini) mokyma,

komunikacini mokyma.

Bydam (2000) pateikia mokymosi teorijy klasifikacija, ku-
rioje i$skiria:

1
2)

klasikines teorijas: Zenkly mokymasi ir biheviorizma
bei

modernias teorijas: veiklos, konstruktyvistini, kognity-
vini mokymasi.

Klasikinés zZenkly mokymosi teorijos pagrindiné nuostata —
gerai iSmokti galima tik kartojant. Mokomasis dalykas
néra susij¢s su Zmogaus patirtimi ir, svarbiausia, pazinimu;
kodél reikia iSmokti Zenklg — besimokanéiajam neaiskina-
ma. Taigi mokymasis yra mechaniskas, besiremiantis nesa-
moningu procesu (Bydam, 2000). Klasikiné biheviorizmo
teorija remiasi elgsenos psichologijos nuostatomis, i§ kuriy
svarbiausia — mokytis dél atlygio. Besimokantieji nuolat
kontroliuojami ir klausinéjami, mokymasis priklauso nuo
pedagogo leidimo: jei jis ivertina, kad medziaga iSmokta,
galima mokytis toliau; jei ne — kartojama (Bydam, 2000).
Taigi ir Cia vyrauja nesamoningas mokymosi procesas.
Galima apibendrinti, kad abi klasikinés teorijos salygoja
mechanisko, nesamoningo mokymosi strategija, kurig gali-
ma pavadinti jsiminimu (mokymusi atmintingai).

Iki XX a. pradzZios kalby studijose gyvavo vienintelé mo-
kymo pricipy sistema — gramatikos-vertimy mokymas
(Jacikevitius, 1970). Sie principai perkelti i$ klasikiniy
kalbu mokymo:

e mokoma gramatikos teorijos, pavieniy ZodZiy,
paZodinio vertimo, t.y. Zenkly, kuriuos biitina iSmokti,
atpaZinimo ir atgaminimo; taip siekiama nesamoningo

kalbos mokymosi;

neatsizvelgiama | besimokanciojo interesus, psycho-
logines kalby iSmokimo salygas, taigi kalbos moky-
masis nesiejamas su besimokanc¢iojo patirtimi;

mokoma raSomosios kalbos, negyvos, mechaniskos
sistemos; Sis pricipas taip pat salygoja nesamoninga
kalbos mokymasi.

Galima teigti, kad gramatikos-vertimy mokymo principy
taikymas kalbu studijose suponuoia isiminimo (mokymosi
atmintinai) strategijos vyravima Si strategija neuztikrina
profesinés kalbos studijoms keliamo pagrindinio tikslo —
pletoti profesing kompetencija, igyjant kalbos vartojimo
veiklos kompetencija (Bruneviciiité, 1999).

Moderniosios mokymo teorijos remiasi ivairiomis pedago-
ginés psichologijos nuostatomis. Veiklos teorijos pradinin-
kas L. Vygockis mokymasi aiskina kaip procesa, kurj ska-
tina iSoriniai ir vidiniai veiksniai, susij¢ su Zmogaus vysty-
musi. Slee teorijoje — mokymasis suprantamas kaip nati-
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rali Zmogaus sqveikos su aplinka veikla (Bydam, 2000).
Panasiy nuostaty laikomasi ir konstruktyvizmo mokymosi
teorijoje. Konstruktyvizmas remiasi teiginiu, kad, siekda-
mas suvokti sudétinga pasauli, Zmogus turi susidaryti jo
modelj; kad Sis modelis buty sékmingas, biitina bendrauti
su kitais zmonémis (Bydam, 2000). Tiek veiklos, tiek ir
konstruktyvizmo mokymosi teorijoje vyraujanti strategija
— imitavimas (tikrovés pamégdziojimas).

Moderniyju mokymosi teorijy itakoje XX a. kalby studijo-
se isivyrauja natliraliojo arba tiesioginio kalby mokymo
principai:

e gramatikos mokyti induktyviniu keliu, jg suvokiant i3
konteksto, t.y. studijuojamos kalbos;

vengti gimtosios kalbos tarpininkavimo, vertimo, taip
tarsi sukuriant natiiralia saveika su tos kalbos aplinka;

tikslingiausia mokymo forma — dialogai tarp mokytoju
ir mokiniy, t.y. bendravimas su kitais Zmonémis;

svarbiausia mokyti Snekamosios kalbos, sukelti kuo
daugiau jutimu, tam naudojant audio ir vizualines
priemones, Kitaip tariant, kaip galima priartéti prie
naturalios kalbinés aplinkos, ja imituojant.

Galima apibendrinti, kad nattiralyji arba tiesiogini kalby
mokyma geriausiai galima realizuoti vyraujant imitavimo
(tikrovés pamégdziojimo) mokymosi strategijai. Nors §i
strategija atrodo labiau tinkanti jgyti kalbos vartojimo
veiklos kompetencija, vis délto nesudaro palankiy prielaidy
realizuoti pagrindini profesinés kalbos mokymosi tiksla —
kalbg paversti profesinés kompetencijos tobulinimo veiks-
niu.

Svarbu pabréZti dar viena aspekta — aptartosios mokymosi
teorijos atskirai nenagrinéjo mokymosi strategijos klausi-
mo, todél mokymosi strategijy vyravima pavyksta nustatyti
tik lyginant kalby mokymo ir mokymosi teorijuy esminius
teiginius.

Profesinés kalbos studijy specifika ir Sios specifikos
salygoti mokymo(-si) strategijos pasirinkimo ypatumai

Pagrindiné aukstosios mokyklos kalby mokymo kryptis —
profesinés kalbos studijos. Profesinés kalbos terminas
iprastai vartojamas apibréZzti specialiaisiais tikslais varto-
jama uzsienio kalba, pvz., angl. Business English, vok.
Fachsprache ir pan. Norétysi Siek tiek praplésti profesinés
kalbos termino samprata, apjungiant tam tikros profesijos
atstovy vartojamos uzsienio kalbos (amgl. Language for
Special Purposes), profesinés gimtosios kalbos kultiros ir
profesinés terminijos lotyny kalba (mediky, teisininky, bio-
logy ir kt.) studijas.

Kokie $itaip suprantamos profesinés kalbos studiju ypatu-
mai? Pirma, su nedidelémis iSlygomis dél profesinés termi-
nijos lotyny kalba, tai yra daugiau maZiau i¥moktos kalbos
tobulinimas. Vadinasi, studentas jau turi baziniy kalbos Zi-
niy, kurias galima panaudoti ir taikyti tolesniam moky-
muisi. Antra, profesiné kalba yra glaudziai susijusi su kon-
kreCios profesijos studijomis, todél taip yra gana aiskios
realiy kalbos vartojimo situacijy ribos. Tretia, profesinés
kalbos studijos yra profesinés kompetencijos plétojimo
veiksnys, sudarantis prielaidas ugdyti savarankiskos veiklos



kompetencija profesijos kalbingje erdvéje (Bruneviciiite,
1999; 2001).

Mokymosi strategijos pasirinkimas profesinés kalbos stu-
dijose salygojamas tiek $iy ypatumu, tiek ir komunikacinio
kalby mokymo principy. Mokymosi situacijos specifis-
kuma lemia besimokanciojo adaptyvumo poreikis: bisi-
moje profesinéje veikloje sékmingai komunikuoti galima
tik tuo atveju, jei kirybiskai naudojamos kalbos studiju
metu igytos Zinios, suformuoti igiidziai; kiekvienoje rea-
lioje kalbos vartojimo situacijoje butina prisitaikyti ir su-
rasti tinkamiausia kalbing formule arba ja sukurti,
pritaikant iSmokta panaSiose mokymosi situacijose. Todél
ir pats mokymosi procesas turi biti nuolatinés kurybos ir
kalbos vartojimo variacijy studijavimas.

XX a. Pjaget raidos teorijos jtakoje susiformavusi kognity-
vizmo mokymosi teorija mokymosi strategijoms skiria
ypa didelj démesi. Esminis kognityvizmo teiginys: moky-
masis — tai aktyvus procesas, kurio metu besimokantysis
siekia savo turima paZinima praturtinti naujais elementais,
vertina, lygina, atrenka naujas Zzinias. Taigi besimokantysis
nuolat kontroliuoja, veikia savo mokymosi procesq.
(Bydam, 2000). Kaip nurodo Gage ir Berliner (1994),
kognityvizmo teoretikai teigia, kad mokymosi strategijq su-
daro aukstiau uZ tiesiogiai su uzduoties atlikimu susijusius
procesus esancios operacijos. Besimokantysis gali naudoti
ivairiu mokymasi palengvinanciy budy ar veiksmu sistema.
Svarbiausia, kad ta sistema aktyvintu besimokan¢iojo pozi-
cija, t.y. leisty pereiti prie aktyvios mokymosi paradigmos.

Ypat isanalizuota yra kognityvistine perkélimo strategija.
Sios strategijos samprata XX a. nuo tradicinio poZidirio,
kad galimas tik turinio ar principy perkelimas, pakito iki
Siuolaikinio poziiirio, kad perkélimas — tai besimokanciojo
7iniy apie savo paties paZinima sistemos (metapaZinimo)
panaudojimas mokantis. Pagrindiniai perkélimo strategijos
principai (Gage ir Berliner, 1994):

e mokomoji situacija kiek imanoma panasesné | realaus

pasaulio situacija.
didelé praktika ir uzduogiy ivairove.

baziniy Ziniy ir jgiidziy, sudaranciy tolesnio
mokymosi prielaidas, btinumas.

o konceptualiis modeliai ir pavyzdziy jvairove.

tik ka igyty Ziniy ar jgidziy konkretus taikymas.

Sios strategijos esmé — besimokantysis sukuria savo indivi-
dualy modeli, kuris palengvina jo pazinimg ir iSmokima.

Analizuojant XX a. pabaigoje susiformavusi komunikacini
kalby mokyma, biitina atkreipti démesi i tai, kad ima
vyrauti supratimas, jog kalbos mokymas turi patenkinti
besimokantiojo poreikius ir interesus, t.y. didZiausias de-
mesys skiriamas mokiniui, jo motyvy skatinimui, gebgjimy
ugdymui. Komunikacinio kalby mokymo pagrindiniai
principai:

e kalbos mokymas skirtas gyvenimui, bendravimui rea-
liose situacijose, t.y. mokomoji situacija tampa kalbos

vartojimo realioje situacijoje mokymusi;
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mokiniai daug dirba savarankiskai, bendrauja tarpusa-
vyje, t.y. atlieka daug ir {vairiy uzduoéiu, pagal pateik-
tus modelius ir pavyzdZius savarankiSkai sudaro nau-
jus kalbinius junginius, tam panaudodami ir anksCiau
igytas Zinias.

Svarbiausia komunikacinio kalby mokymo nuostata —
ismokyti mokinius mokytis, ugdyti ju komunikacing veik-
los kompetencijg (Bruneviciate, 2001). Si nuostata profe-
sinés kalbos studijose atveria dar didesnes perkélimo gali-
mybes: galima panaudoti ne tik kalbinius (lingvistinius),
bet ir socio-kultfirinius elementus bei metapaZinimg {vai-
riose gyvenimo srityse, visu pirma — pasirinktos profesijos
srityje.

Komunikacinis kalby mokymas yra neatsiejamas nuo
mokymosi sampratos; profesinés kalbos studijose butent
Sis mokymas leidZia realizuoti svarbiausig nuostata: svarbu
ne tik tai, ,,ka pasakiau?”, dar svarbiau ,kaip pasakiau?” ir
.kodél taip pasakiau?”. Tokiu atveju vargu ar galima pasi-
kliauti jsiminimo ar jmitavimo strategijomis. Juk realioje
kalbinéje situacijoje gali nepakakti atmintinai iSmoktu fra-
ziy rinkinio; tokia situacija gali gerokai skirtis nuo besimo-
kanGiojo turimos patirties imituojant galimus pokalbius.

Tik daug karty ivairiuose pavyzdziuose sudarius, tarkim,
laiky derinimo taisyklémis pagristus junginius arba
panasios reikSmés prielinksniy konstrukcijas, besimokan-
¢iajam gali susiformuoti savitas modelis, kuris leistu jam
bet kurioje realioje situacijoje pavartoti taisyklinga kalbing
konstrukcija. Visa tai leidzia teigti, kad komunikacinio kal-
by mokymo principus ypa¢ gerai realizuoja perkélimo stra-
tegija.

Ankséiau atlikta kalby studijose vyraujanciy mokymosi
strategiju analizé leidZia teigti, kad isiminimo ar imitavimo
strategija néra pakankamos realizuoti profesines kalbos
studiju veiklos kompetencijos ugdymo tikslas. Perkélimo
strategija gali §i tikslg realizuoti sékmingai, nes, kaip tei-
gia Jean-Luc Patry (1999), perkélimas leidzia iSmokta
elgesi pademonstruoti skirtingoje, nei mokymosi metu bu-
vusi, situacijoje, ty. panaSioje, bet naujoje situacijoje.
Biitent toks yra profesinés kalbos studiju pagrindinis tikslas.

Apibendrinant galima teigti, kad profesinés kalbos studi-
jose perkélimo strategijos pasirinkimas gali sudaryti ypac
palankias komunikacinio kalby mokymo principu realiza-
vimo prielaidas.

Antra vertus, biitina i$ryskinti ir kai kurias galinéias kilti
problemas. Kaip teigia Jean-Luc Patry (1999), perkélimo
strategijos profesinése studijose mokslinis pazinimas dar
néra pakankamas; yra daug praktiniy perkélimo valdymo
modeliy, tadiau perkélimo kontrolés, veiklos vertinimo ir
ypaé patios situacijos specifiSkumo analizé rodo, kad
perkélimo strategija, nepaisant jos efektyvumo, ncra pa-
kankamai panaudojama. Kalby studijose apskritai mazai
démesio skiriant mokymosi strategijos klausimams, vargu
ar tikétinas perkélimo strategijos platesnis realizavimas
profesinés kalbos studijose.

Tredia, komunikacinis kalby mokymas dar néra apemes
visy kalby studijy sri¢iy. Daugelis déstytoju linke kalby
studijose vadovautis gramatikos-vertimy ir tiesioginio kal-
by mokymo principais, daznai savotisku ju miSiniu, taip



prisiimdami didesng nei studentai atsakomybe uZ sékminga
mokymasi. Tuo paciu déstytojai labiau proteguoja jsimini-
mo ar imitacijos strategijas. Pastaruju strategiju vyravimas
lengvina pirmiausia déstytoju darba, paprastina mokymosi
kontrole bei vertinima; prieSingai, perkélimo strategijos
pasirinkimas reikalauja intensyvesnés ir studento, ir désty-
tojo veiklos, specialaus nusiteikimo ir pasirengimo, o tai
sukelia ir tam tikra baimés jausma.

Visgi, teoriné analizé leidzia teigti, kad gilesnis susipaZi-
nimas su perkélimo strategijos efektyvumu ir ypaé jos
naudingumu profesinés kalbos studijose atsveria aptarty
problemy sukelta netikruma.

Siame darbe ikeltas tikslas apsiribojo tik teoriniais moky-
mosi strategijos pasirinkimo ypatumuy tyrimo aspektais.
Tolesnis Zingsnis — praktinio pasirengimo ir perkélimo
strategijos taikymo tyrimas.

ISvados

Apibendrinant mokymo(-si) strategijos pasirinkimo ypatu-
mu, profesinés kalbos studijose laikantis komunikacinio
kalbu mokymo principy, tyrimo rezultatus, galima teigti:

1. Teoriné analizé iSrySkino mokymosi strategijos profesi-
nés kalbos studijoms pasirinkima salygojanéius veiksnius:

e vyraujanciu kalby mokymo principy svarba ir
e profesinés kalbos studijy specifika.

2. Kalby studijose iki $iol vyraujantys gramatikos-vertimy
ir tiesioginio kalby mokymo principai lemia tik nesudétin-
gu mokymosi strategijy protegavima. Vyraujancios tradici-
nés jsiminimo ir imitavimo strategijos nesudaro prielaidy
efektyvioms profesinés kalbos studijoms.

3. Profesin¢s kalbos studiju specifika, sudaranti prielaidas
ugdyti savarankiskos veiklos kompetencija profesijos
kalbinéje erdvéje, reikalauja mokymosi strategijos, kuri
padeda siekti kirybisko kalbos vartojimo realioje
situacijoje mokymosi tiksly ir sudaro prielaidas plétoti
profesing kompetencija.

4. Komunikacinio kalby mokymo principy ir mokymosi
paradigmos terpéje, nepaisant galin¢iy kilti problemy, per-
kélimo strategija geriausiai padeda realizuoti specifinius
profesinés kalbos studijoms keliamus tikslus, sudarant
prielaidas susikurti individualy profesinéje veikloje reika-
lingy kalbos mokeéjimy ir igiidziy formavimo ir kalbos i$-
mokimo modelj.

Raimonda Brunevigiiite

Choosing a Learning Strategy for the Studies of Professional Language

Summary
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With the change in the understanding of the student’s preparation for life and activity in the rapidly changing world and in order to move from the
paradigm of teaching to the paradigm of learning, the issue of the learning strategy in language studies becomes urgent. In the article the issue of
choosing a learning strategy for the studies of professional language is analysed through the clarification of the relationship between learning strategies
and the principles of language teaching and through the discussion of the specificity of professional language studies and the peculiarities of the choice of

learning strategies conditioned by this specificity.

When analysing the relationship between the historically formed principles of teaching and the strategies of learning, the following relations emerge:

The grammar-translation teaching principles form the memorising strategy.

The principles of natural teaching are best realised through the imitation strategy.



The principles of the communicational language teaching are not sufficiently realised using these strategies; an original language learning model can be
created using the transfer strategy.

At the end of the article the conclusions of the theoretical analysis are presented. The conclusions emphasise the premises for the realisation of the
principles of communication-based language teaching and the paradigm of learning created by the transfer strategy in the studies of professional
language.
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