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Uzsienio kalbos gebéjimy, integruoty su dalyko turiniu, lavinimas aukstojoje
mokykloje: KTU atvejis

Vilmanté Liubiniené

Anetacija. Integruotas dalyko ir uZsienio kalbos mokymas (IDUKM, ang. CLIL) atveria galimybes ne tik lavinti uz-
sienio kalbos geb¢jimus, bet ir veiksmingai perteikti dalyko turinj. Kalba, mastymas ir turinys — neatsiejami kompo-
nentai. Lavinant kalbinius jgidZius, pleciasi dalyko suvokimo ribos. Sio straipsnio tikslas — teoriskai apibréZti integ-
ruoto dalyko ir uZsienio kalbos mokymo aukstojoje mokykloje IDUKMAM) model;j ir iSanalizuoti kaip praktiskai
tobuléja kalbiniai geb¢jimai juos lavinant integruotai su dalyko turinio analize. Taip pat pateikti rekomendacijas §io
metodo taikymui ateityje.

Teoriné straipsnio dalis grindZiama Mohano ir Bloomo teorinémis koncepcijomis, taip pat Socrates/ Lingua 2 pro-
jekto ,,Kalba dalyko déstyme* rezultatais. PraktiSkai IDUKMAM modelis taikytas Kauno technologijos universiteto
Humanitariniy moksly fakulteto (KTU HMF) II kurso studenty grupéje, déstant modulj ,,Kalba informacinése tech-
nologijose®. Tyrimo metodas — steb¢&jimas ir apklausa.

Tyrimo rezultatai atskleidé, kad tobuléja ne tik uZsienio kalbos kompetencija (ger¢ja klausymo, kalbéjimo, skaity-
mo, raSymo geb¢jimai), bet ir lengviau jsisavinamas déstomo dalyko turinys. Tai leidZia rekomenduoti placiau tai-
kyti integruotg dalyko ir uZsienio kalbos mokyma aukstojoje mokykloje, tuo biidu skatinant studenty motyvacijg ir
vystant visapusiSkus jy gebéjimus.

Reiksminiai ZodZiai: IDUKM, IDUKMAM, kalbiniai gebéjimai, dalykinés Zinios, kalbiné kompetencija,
mokymosi strategijos

Ivadas Content Instruction-LICI) dalyviai savo baigiamojoje projekto

Integruotame dalyko ir uZsienio kalbos mokymo procese knygoje (Jarvinen, 2009 ir konferencijose.

vienodai svarbu yra siekti, kad tinkamai biity iSdéstytos da- ~ Kauno technologijos universitete, HMF UZsienio kalby cen-
lykinés Zinios ir ugdomi kalbiniams gebé¢jimai, kad besi-  tre IDUKMAM plétojamas remiantis asmeninémis inicia-
mokantysis galéty laisvai reik$ti savo mintis uzsienio kal-  tyvomis, oficialiai Si déstymo metodika néra deklaruoja-
ba, gebéty tiksliai ir logiSkai konstruoti prasme ir ja per-  ma. Sio straipsnio tikslas — i§analizuoti teorinius tokio me-

teikti. Nors visi kalbiniai geb&jimai IDUKM sistemoje yra  todo taikymo aspektus, ir tuo paciu pasitelkiant darbo su
svarbiis, bet ypatingas démesys yra kreipiamas akademinei =~ KTU HMF studentais patirtj pateikti rekomendacijas Sio
kalbai ugdyti. Todél IDUKM modelis yra labai tinkamas  metodo taikymui ateityje. Tuo tikslu stebéti ir analizuoti stu-
aukStosiose mokyklose. Kuo sudétingiau yra déstomas da-  denty grupés, dirbancios pagal §j modelj pasiekimai ir
lykas, tuo uZsienio kalbos kompetencija turi biiti aukStesne. analizuotas jy paciy saves vertinimas anketavimo budu.
Universitetuose dalykinés Zinios tampa svarbesnés. Geras Sékminga mokymosi procesa uZtikrina tam tikry moky-
uzsienio kalbos mokéjimas biitinas dalykinéms Zinioms  mosi strategijy parinkimas ir taikymas, kuris yra iSsamiai
perteikti ir jgyti. Terminas IDUKM turi plétinf IDUKMAM —  aptariamas teorinéje straipsnio dalyje.

integruotas dalyko ir uzsienio kalbos mokymas aukstojoje
mokykloje, (angl. Integrating Content and Language in
Higher Education (ICLHE). Tokiy akronimy atsiradimas rodo
dalyko ir uZsienio kalbos integruoto mokymo aktualumg ir
svarba. Anks€iau IDUKM tyrimai didZigja dalimi buvo
vykdomi pradiniame ir viduriniame Svietimo sistemos lyg-
menyje, nekreipiant per daug démesio j $io metodo taiky-
mo naudg aukStajame moksle. Tai galéjo buiti dél keleto
priezasc¢iy: del didelés jvairovés tarp Saliy ir universitety,
kurie siiilo daugybg programy, déstomy angly kalba, bei
dél skirtingos atskiry universitety politikos. Europiniai pro-
jektai ir europiniai nuostatai bei dokumentai nustato naujas  Integruota uZsienio kalbos ir dalyko turinio mokymo
tendencijas, kurios turi biiti derinamos tarp atskiry Saliy ir  specifika taikant IDUKMAM modelj

universitety, todél ir dalyko bei uzsienio kalbos integracija
vis labiau traktuojama kaip nedaloma visuma (Costa, 2009).
Sias tendencijas akcentavo 2006-2009 m. vykdyto Socrates/
Lingua 2 projekto ,Kalba dalyko déstyme* (Language In

Bendrieji Europos kalby mokymosi, mokymo ir vertinimo
metmenys apibrézia bendruosius kalbos mokéjimo lygius,
skirtus besimokanciojo kalbos mokéjimui apibiuidinti. Su-
formulavus kalbos mokéjimo apibréztis, yra lengviau su-
konkretinti, kas, jvardijant S§iy kategorijy terminais, yra
siektina, kad mokéjimas atitikty tam tikra pasiekimy lygj.
Tai, savo ruoZtu, padeda iskelti aiSkius ir tikroviSkus ben-
druosius mokymosi tikslus. IDUKMAM metodas ir medZia-
ga gali buti taitkoma visiems SeSiems kalbos mokéjimo ly-
giams: Al, A2, B1, B2, C1, C2.

Integruotas dalyko ir kalbos mokymo modelis akcentuoja
kalbos komponento svarbg siekiant perteikti specifing da-
lyko turinio prasme. Skirtinguose kontekstuose kalba gali
igyti skirtingas prasmes. Tam tikram kontekstui ir dalykui
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apibrézti gali buti naudojami skirtingi kalbos registrai.
IDUKMAM modelis apima trijy komponenty (uZsienio
kalbos, dalyko turinio ir mokymosi strategijy) jungtj ir tar-
pusavio sagsajas. Tekstas (kalbos komponentas) yra speci-
finio kalbos registro pavyzdys. Jis uzkoduoja (perteikia)
dalyko turinj — tam kalbos registrui biidinga prasme. Gali-
me skirti bendruosius mastymo gebéjimus ir specifinius
dalykinio mastymo gebéjimus. Ta patj galime pasakyti ir
apie mokymosi strategijas, kurios gali biiti bendrinés ir
specifinés, taikomos kiekvienam individualiai pagal besi-
mokanciojo tipg ir poreikius. Bendrieji ir specifiniai mas-
tymo gebéjimai analizuojami remiantis Mohano ,.Ziniy
metmenimis® (Knowledge Framework) (Mohan, 1986) ir
Bloomo taksonomija (hierarchine ugdymo tiksly klasifika-
cija) (Anderson & Kratwohl, 2001). Mastymo gebéjimai yra
siejami su lingvistine raiska.

Kalba yra traktuojama kaip prasmes, suvokimo perteikimo
priemoné, kuri didZigja dalimi priklauso nuo konteksto.
Todél besimokanciajam yra labai svarbu jsisavinti jvairiy
skirtingy mokslo sri¢iy terminijg, susipaZinti su daugeliu
skirtingy kalbiniy aplinky. Norint uZtikrinti tokio moky-
mosi sekme ir efektyvuma, reikia i§mokti taikyti skirtingas
mastymo ir mokymosi strategijas, kurios gali padéti pasiekti
norimy rezultaty.

Gebé¢jimg mastyti akcentuoja kalbos ir prasmés, teksto turinio
siejimo | prasmingg vienove svarba.Yra sukurta daug jvairiy
modeliy, kurie skatina integruoti dalyko ir uZsienio kalbos
mokymo procesa. Vienas tokiy modeliy — Mohano ,Ziniy
metmenys” Knowledge Framework (Mohan, 1986), kitas —
Bloomo taksonimijos sistema (Anderson & Kratwohl, 2001).

Mohano modelis remiasi SeSiy struktliriniy elementy integra-
vimu.

1 lentelé. Mohano ,,Ziniy metmenys* (pagal Fleming)

Bendrieji mastymo | Klasifikacija/ | Veiklos Vertinimas
gebéjimai: savoky principai

apibréZimas
Turinio kalbinés Apibidinimas | Seka Pasirinkimas
raiSkos principai:

Mohano ,,Ziniy metmenys“ (1986) grindZiami bendryjy ir
kalbiniy geb¢jimy integracijos principu. Pirmojoje eilutéje
iSvardinti bendrieji mastymo gebéjimai, antrojoje — turinio
kalbinés raiSkos principai. Naudojantis $ia schema dalyki-
niai gebéjimai, mastymas yra ugdomas per kalbines veikas.
Tinkamai parinkus uZduotis ir tokiu principu organizuojant
darbg tuo paciu metu integruotai ugdomi dalykiniai ir kal-
biniai gebéjimai uZsienio kalba. Tuo paciu yra ugdomas besi-
mokanciojo kiirybiSkumas.

Bloomo taksonomija remiasi nuostata, kad kognityviniai
gebéjimai iSsidést¢ pagal hierarching sistemg ir individai
turi buti skirstomi j grupes (ranguojami) atsizvelgiant i jy
gebéjimus. Nepaisant kritikos, Bloomo taksonomijos siste-
ma yra labai populiari ir Siandien.

Suvokes, kad mokomas ir iSmoktas turinys néra tapatis,
B. S. Bloomas (1956), pasiiilé ugdymo tiksly taksonomija,
kurioje tikslai klasifikuojami pagal individo kognityvine
mokymosi sritj, kuri apibiidina Zinojima, emocine moky-
mosi sritj — nuostatas ir psichomotorine mokymosi sritj —
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fizinius judesius, koordinacijg, motorinius jgiidZius, be ku-
riy nejmanoma suformuoti konkreciai profesijai reikalingy
praktiniy gebéjimy. Bloomas (1956) iSskyré 6 kognityviniy
tiksly lygmenis: Ziniy — tai pagrindinis lygmuo, grindZia-
mas atmintimi, supratimo lygmuo — kurio esme¢ sudaro at-
pazinimas, jgyty Ziniy suvokimas, taikymo lygmuo — grin-
dziamas gebéjimu perkelti jgytas Zinias (abstrakcijas, tai-
sykles, désnius, teorijas) jvairiose situacijose, analizés lyg-
muo — kurio esm¢ sudaro gebéjimas visuma skaidyti j da-
lis, elementus, sintezés lygmuo — grindZiamas gebéjimu
atskirus elementus, dalis jungti j visuma, j sistemg ir verti-
nimo lygmuo — kuriame, remiantis kiekybiniais ir kokybi-
niais parametrais, kokybés kriterijais, pateikiamos iSvados.

Derinant mastymo strategijas su uzsienio kalbos mokymosi
strategijomis, galima pasiekti norimy rezultaty. Geb¢jima
mastyti rodo kalbos ir prasmés, teksto turinio ir kalbinés is-
raiSkos siejimas. Visus minétus SeSis kognityviniy tiksly
lygmenis galima lavinti integruojant su uZsienio kalbos
mokymo uZduotimis. Tokiu biidu integruotai ugdomi mas-
tymo, dalykiniy Ziniy ir kalbinés rai§kos gebéjimai.

Leksikos ir gramatikos svarba mokantis dalyko uZsienio
kalba

Zodyno jtvirtinimas ir plétra (leksika) yra labai svarbi bet
kurios uzsienio kalbos mokymosi proceso dalis, nes nejsi-
savinus kalbinés leksikos, nejtvirtinus tinkamos Zodyno
vartosenos, nepavyks reiksSti savo minciy svetima kalba.
Kyla galybé kalbiniy nesusipratimy, nes néra pakankamai
iSplétotas Zodynas ir kalboje truksta ZodZiy riSliai minties
raiskai, arba atskiri Zodziai yra vartojami netinkama pras-
me, neatitinka kalbinio ir dalykinio konteksto. Mokantis
dalyko uZsienio kalba, leksikai tenka iSskirtin¢ vieta, todél,
kad kiekviena mokslo sritis turi savitg, specifin¢ terminija,
kurios nejsisavings besimokantysis nesugebés tinkamai reiksti
minciy analizuojama tema ir parodyti studijuojamo dalyko
(pvz., chemijos, biologijos ar matematikos) suvokimo ir Ziniy.

Be jokios abejonés, uzsienio kalbos leksikos Zinios glau-
dziai siejasi su gebé&jimu mastyti ir gimtaja kalba reiskia-
mais bendraisiais suvokimo ir pazinimo gebé¢jimais, pri-
klausanciais nuo bendro Zmogaus iSsilavinimo, pasaulé-
jautos ir gebéjimo laisvai reiksti savo mintis. Gebéjimas
mastyti ir laisvai reik$ti savo mintis rastu ir ZodZiu yra pa-
grindinis geb¢jimas, kuris, taikant IDUKM model;j, gali buti
ugdomas ir gimtgja, ir uZsienio kalba. Mokydami bendri-
nés ir dalykinés leksikos, turime stengtis ja jtvirtinti: i§ pa-
syvaus Zinojimo pereiti i aktyvy. Tam galima pasitelkti j-
airias vaizdines priemonés: ,,mastymo* diagramas, medZio
pavidalo schemas ir pan.

Gramatika gali biiti suvokiama ir apibrézZiama dvejopai. Vie-
na vertus, tai sudétingas kalbos taisykliy rinkinys, kita ver-
tus — tai gyva kalbos sistema. Pirmasis poZziliris sietinas su
tradiciniu gramatiniu vertimo modeliu (grammar-translation
method), o antrasis, komunikacinis metodas, kuris kalbos
funkcijas sieja su teorija, atspindi $iuolaikinj integruotg da-
lyko ir uZsienio kalbos mokymo modelj. Galima skirti K1
ir K2 gramatines sistemas, kuriy viena yra prigimtine, o ki-
ta jgytoji. ISmoktoji gramatiné sistema yra saugoma atmin-
tyje tam tikry kategorijy pavidalu, o gimtgja kalba galime
sukurti pacias sudétingiausias gramatines struktiiras ir sa-
kinius net nesigilindami, kodél ir kokj gramatinj laika var-



tojame. Tod¢l yra labai svarbu gerai susipaZzinti su jvairiais
gramatikos mokymo(si) biidais, pradedant tradiciniu gra-
matiniu, indukciniu ar dedukciniu ir baigiant natdiraliu, ar-
timiausiu gimtosios kalbos mokymuisi, komunikaciniu metodu.

Sékmé mokantis uzsienio kalbos gramatikos didZigja dali-
mi priklauso nuo mokytojo kompetencijos ir sugeb¢jimo
objektyviai vertinti skirtingas kalbines sistemas ir perteikti
tuos skirtumus besimokantiesiems, pateikti tai patrauklia ir
isimintina forma.

Kalbinés veiklos riisiy tarpusavio sasaju analizé

Klausymo gebéjimai. Bendraudami tarpusavyje, keisda-
miesi informacija ir mintimis, didel¢ laiko dalj pasnekovai
klausosi vienas kito, nes kalbéjimas, bendravimas yra dvi-
pusis procesas ir gebéjimas kalbéti uzsienio kalba labai pri-
klauso nuo gebé¢jimo klausyti ir suprasti, ka sako pasneko-
vas. Kalbininkai ir psicholingvistai teigia, kad klausymas
gali biiti dvejopas: stambinamasis — einantis nuo smulk-
meny prie bendryjy principy (bottom-up) ir smulkinamasis
— einantis nuo bendry dalyky prie atskiry (top-down). Tu-
rintys iSlavintg kalbing kompetencija asmenys, labiau i$-
manantys dalyka ir konteksta, taikys smulkinamaji (top-
down) klausymo metoda, nes jie remsis ilgalaikéje atmin-
tyje sukauptu Ziniy bagazu. Tie, kurie labiau jsiklauso j ats-
kirus ZodZius, gramatines jungtis ir palaipsniui konstruoja
prasmg, taiko stambinamajj metoda. Bet Sie du metodai ne-
gali buti grieztai atskirti, nes kasdienés komunikacijos me-
tu jie gali baiti taikomi pakaitomis ar jungiami. Tai, be abe-
jo, priklauso ne tik nuo kalbinés kompetencijos lygio, bet ir
nuo besimokanciojo tipo.

Ilga laika mokant kalby vyravo tradicinis gramatinis moky-
mo metodas, kuris klausymo jguidZiui lavinti teiké nepa-
kankamai démesio, klausymas buvo pasyvus, o komunika-
cinis kalby mokymo metodas klausymui (suvokimui i§
klausos) teikia labai svarbig reik§mg. Be Sios kalbinés veiklos
komunikacija nevykty. Supratima ir suvokimg i§ klausos
galima lavinti analizuojant ZodZiy sinonimus ir antonimus,
uzduodant klausimus ir atliekant panaSias uZduotis. Galima
naudoti ir vaizdines priemones. Tai gali biiti paveikslai, lente-
lés, grafikai, schemos ar diagramos. Pagalbiniy priemoniy
efektyvumas labai priklauso nuo besimokanciojo gebéjimo
mastyti.

Neatskiriama komunikacinio metodo dalis yra kalbéjimas,
kuris susideda i§ sakytinés saveikos ir sakytinés produkci-
jos. Kalbéjimas, kaip ir klausymas, yra interaktyvaus pro-
ceso dalis. Kalbétojas yra ir klausytojas, kuris naudoja ne
vien tik lingvistines, bet ir neverbalines priemones (kiino
kalba) savo mintims reiksti. Neverbaliniy priemoniy suvo-
kimas yra labai svarbi tarpkultiirinés kompetencijos dalis,
kurig besimokantysis jgyja kartu su uzsienio kalba.

Taikant IDUKMAM modelj, besimokantysis turi galimybe
diskutuoti grupéje bendraminciy arba diskutuoti su désty-
toju, aiSkintis dalyko esmg¢. Kita vertus, pedagogas disku-
tuodamas gali patikrinti, ar besimokantieji suvoké dalyko
esme, ar jie nedaro dalykiniy klaidy, taip pat yra galimybé
i§ karto taisyti jas arba Salinti spragas. Kalbéjimo jgi-
dZiams lavinti taikoma daugybé strategijy: planavimas, Zo-
dyno plétimas, tam tikry kalbéjimo schemy bei Zodynélio
vartojimas, kartojimas, klaidy taisymas. Kalbinius gebgji-
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mus taip pat galima lavinti taikant jvairias vaizdines prie-
mones, pavyzdziui, ,,mastymo* diagramas, pagalbinius la-
pelius su kalbine medziaga, pagrindiniy terminy Zodyné-
lius, jvairias schemas ir diagramas.

Geri skaitymo jgiidZiai yra ypac¢ svarbis ir reikalingi ren-
kant informacija apie studijuojama dalyka. Taikant IDUK-
MAM modelj, nuolat analizuojamos jvairios dalykinés
problemos ir formuluojamos uzduotys joms spresti. Kyla
klausimas, ar yra skirtumas tarp skaitymo gimtgja ir uZsie-
nio kalba. Vienareik§miai galime atsakyti, kad taip. Galime
diskutuoti apie geb¢jimus skaityti gimtaja kalba, bet gebé-
jimas skaityti uZsienio kalba tiesiogiai priklauso nuo kal-
bos mokéjimo lygio. IDUKMAM modelis reikalauja su-
rinkti dalyking informacijg skaitant vadovélius ar kita lite-
ratlirg originalo kalba. Biitina suvokti skaitomy teksty es-
me ir sugebéti juos sukonspektuoti ar paraSyti santrauka
vartojant tinkama terminologija. Labai svarbus vaidmuo
¢ia tenka déstytojui, kuris turi padéti besimokanciajam
jvaldyti jvairius skaitymo uZsienio kalba biidus, todél, kad
kiekvienos kalbos specifika diktuoja ir skirtinga skaitymo
metodika.

Panasiai kaip ir lavinant klausymo jgtidZius, skaitymo ge-
béjimy lavinimas gali biiti dvejopas: stambinamasis — ei-
nantis nuo smulkmeny prie bendryjy principy (bottom—up)
ir smulkinamasis — einantis nuo bendry dalyky prie atskiry
(top-down). Jeigu taikysime stambinamajj metoda, skaity-
mas bus labai létas procesas. Besimokantysis koncentruo-
jasi ties kiekvienu zZodZiu, jo prasme, stengdamasis suvokti
bendra sakinio, pastraipos prasme. Toks skaitymo biidas
biuidingas pradedantiesiems mokytis kalby. Labiau jgudg ir
turintys aukStesne kalbing kompetencija asmenys skaito ei-
dami nuo bendry dalyky prie atskiry (fop-down), kai skai-
tomas tekstas yra suvokiamas pasitelkus jau turimy Ziniy
bagaza. Pagal mokymo(si) aplinkg skiriami aktyvus ir pa-
syvus skaitymo biidai. Aktyviam skaitymui vadovauja pe-
dagogas, yra formuluojami skaitymo tikslai, perskaicius
teksta, atliekamos uzduotys. Pasyvus skaitymas yra sava-
rankiskas procesas. Taikant IDUKMAM modelj rekomen-
duojama skaitymo uzduotis pradéti nuo perziiiros, akty-
vuojant kontekstines ir bendro pobiidZio Zinias apie studi-
juojama dalyka, toliau pereinant prie semantinés teksto
struktiiros analizés, remiantis kuria skaitytojas gali skirti
Zinomg ir nauja informacija. Sugebantys atpaZinti teksto ti-
pa ir struktiirg, geriau jj ir suvokia. Rekomenduojama nau-
dotis jvairiomis iliustracinémis vaizdinémis priemonémis:
diagramomis, schemomis, grafikais, Zemélapiais ir pan.

Rasymas glaudZiai susijes su skaitymu, taciau pastebima ir
nemazai skirtumy. RaSymas yra labai svarbi IDUKMAM
dalis. Ra$ytinio teksto turinys ir struktira IDUKMAM la-
bai skiriasi. NeuZtenka gebéjimo paraSyti trumpg laiska ar
paprastg risly tekstg zinoma tema. Tekstai turi turéti griezta
struktiirg, privalu vartoti tam tikras gramatines struktiiras,
tinkamai parinkti dalyking terminijg. Déstytojui ¢ia tenka
labai atsakingas vaidmuo, nes reikia integruoti dalyko ir
uzsienio kalbos gebéjimus. Kalbos vartotojas turi gebéti
paraSyti aiSky sklandy tinkamo stiliaus teksta, aiSkios lo-
ginés struktiiros praneSima ar straipsnj. Labai svarbi rasto
darby strukttira, nes ji padeda skaitytojui pastebéti ir jsi-
minti svarbiausius dalykus. Ugdomas gebéjimas rasyti profe-
siniy teksty santraukas ir apzvalgas. Rasto darbo struktiira



gali biti pateikiama diagramose ar lentelése. Atliekant uz-
duotis galima pasitelkti jvairias raS§ymo schemas bei nau-
dingy Zodziy ir fraziy saraSus. RaSymo uZduotys yra sieja-
mos su tam tikrais dalykais, temomis, kalbinés kompeten-
cijos lygiu. Pradedantieji kalbos vartotojai atlieka nesudé-
tingas uzduotis: raSo diktantus, trumpus laiskelius ar Zinu-
tes, kai tuo tarpu savarankiSki ir pazenge kalbos vartotojai
geba raSyti profesiniy teksty santraukas, praneSimus, straips-
nius, laboratoriniy darby ar mokslines ataskaitas.

IDUKMAM modelio praktinio taikymo analizé - KTU
atvejis

Praktinis IDUKMAM modelio taikymas yra eksperimenti-
nio pobiidzio reiskinys. Jau keleri metai, gilinantis j IDUK-
MAM teorija, bandyta ir praktiSkai patikrinti, ar toks mo-
delis pasiteisina. Keleta mety Sis modelis taikytas déstant
angly kalba per sociologija KTU Socialiniy moksly fakul-
tete. Tuo tikslu buvo iSleista mokomoji knyga ,English
Through Sociology” (Lenkauskiené, Liubiniené, 2006), su ku-
ria dirba ir kiti uZsienio kalby centro déstytojai. Apibendri-
nant ty mety patirtj, galima biity teigti, kad taikant IDUK-
MAM metoda tobuléja ne tik uzsienio kalbos jgiidZiai, bet
ple¢iama ir dalykiné besimokanciyjy kompetencija (pla-
¢iau zitréti Liubiniené, 2008, 2009).

2009 metais IDUKMAM modelis pradétas taikyti déstant
modulj ,,Kalba informacinése technologijose” KTU Hu-
manitariniy moksly fakulteto II kurso kompiuterinés ling-
vistikos bakalauro studijy programos studentams. Modulio
tikslas — iSmokyti suprasti ir analizuoti angliSkus kompiu-
terinés lingvistikos srities tekstus. Specifiniai tikslai: ana-
lizuoti orginalia moksling literatiira, mokslinio straipsnio
specifikg ir struktiira, ugdyti kalbing, komunikacing, kul-
tiring kompetencija. SupaZindinti su srities terminija ir bu-
dingomis kalbos struktiiromis. Lavinti visus angly kalbos
jgtdZius per kompiuterinés lingvistikos dalyko teksty ana-
lizg. Studentas turi ne tik jsisavinti kompiuterinés lingvis-
tikos angliskaja leksika, suzinoti apie Siuolaikinés kalbo-
tyros vystymosi tendencijas, bet ir jgyti Ziniy apie Zodinés
ir raSytinés komunikacijos angly kalba ypatumus, iSmokti
suprasti i§ klausos ir vartoti akademing kalba, gebéti ruosti
pateiktis, reziumuoti literatiiros Saltinius, jgyti darby pris-
tatymo ir gynimo patirtj. Suteikiama Ziniy ir ugdomi gebé-
jimai klausyti, suvokti, diskutuoti ir analizuoti tokias te-
mas, kaip lokalizacija, interneto kalba, dirbtinis intelektas,
virtuali tikrové, automatinis vertimas, informacinés paies-
kos sistemos ir kt.

Taikant IDUKMAM modelj skaitymui ir savarankiSkam
darbui naudota orginali literatiira angly kalba. Studentai sa-
varankiskai skaité ir analizavo Zymaus angly Siuolaikinés
kalbotyros specialisto Davido Crystalo knyga ,,Language
and the Internet” (Crystal, 2001). Po to rengé pateiktis ir dis-
kutavo grupése. Taip pat skaité Maroto ir de Bortoli (2003),
Zhao (2006), Turingo (1950), Lanchesterio (2006) ir kt. au-
toriy straipsnius originalo kalba. Klausymo ir supratimo i§
klausos gebéjimams lavinti parinkti apie 20 min. trukmeés
akademiniy paskaity vaizdo jrasai i§ TED Ideas Worth
Spreading svetainés http://www.ted.com. RaSymo jgiidZiams
lavinti naudotasi virtualios klasés aplinka www.nicenet.
org, kurioje studentams paruosSta 10 akademinio ra§ymo
uzduociy, kurias jie turéjo atlikti rastu ir kurios buvo siste-
mingai vertinamos. Snekéjimo jgiidZiai buvo lavinami pas-

kaity metu, skatinant studentus diskutuoti, argumentuoti,
ruoSiant pateiktis ir jas pristatant auditorijai.

Akademing grupe¢ sudaré labai nevienodo kalbos mokéjimo
lygio studentai. Jy kalbos mokéjima galima biity vertinti nuo
A2 iki C1. Todél buvo tam tikra rizika, kad ne visi studentai
sugebés susidoroti su uZduotimis. Galutiniai modulio ver-
tinimai tai akivaizdZiai parodé. Studentai gavo vertinimus
nuo 5 (silpnai) iki 10 (puikiai). Bet, nepaisant tokio grupés
kalbiniy gebé¢jimy netolygumo, studenty apklausos rezul-
tatai atskleide, kad tik 1 studentas i§ 25 modulio dalykinj
turinj vertino neigiamai, teigdamas, kad turinio medZiaga bu-
vo per sunki. DidZioji dauguma studenty (95%) pripaZino
modulio nauda, tuo patvirtindami, kad dalyko turinys buvo
jsisavintas.

Studenty vertinimas ir saves jsivertinimas

Vertinimas yra neatsiejama mokymo proceso dalis. Nuo-
sekliai vykdomas vertinimas suteikia Ziniy apie pasiektus
rezultatus, iSrySkina spragas, parodo uzduociy tinkamuma,
atskleidZia individualius besimokanc¢iyjy sugebéjimus, pa-
rodo bendrg sukaupty Ziniy bagaZa, iSrySkina moduliy, mo-
komosios medZiagos ir taikomy mokymosi strategijy pri-
valumus ir trikumus. Tradicinis vertinimas yra gana for-
malus, atspindi vertintojo asmenin¢ pozicija, gali biiti ne-
pakankamai objektyvus, jei neparodo bendro besimokan-
¢iojo iSprusimo ar pasiekimy lygio.

Mokymosi rezultatai — tai specifiniai, studenty, pabaigu-
siy tam tikra mokymosi etapa, pasiekimai, jgyjamy kom-
petencijy apibiidinimas. Dabartiniu laikotarpiu vis dazniau
yra akcentuojama, kad kei¢iasi ugdymo sistemos akcentai:
nuo Ziniy akcentavimo einama prie kompetencijy ugdymo.
Tampa svarbu ne tik kg Zmogus Zino, kokias Zinias igijo, bet
ir kaip Siomis Ziniomis geba naudotis.

Studenty apklausa kurso pabaigoje ir jy paciy saves jsiver-
tinimas leidZia glaustai apibendrinti, kokie yra IDUKMAM
modelio privalumai ir trikumai. Studenty buvo papraSyta
isivertinti kaip pakito jy kalbiniai gebéjimai ir kiek dalyko
turinys atitiko kalbinius gebéjimus. Studenty vertinimai pa-
teikti 2 lenteléje.

2 lentelé. Kalbiniy gebéjimy tobulinimo ir dalyko turinio
vertinimas pagal atskiras veiklos riiSis
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V= 3 £ z. SR IS
Klausymas 5% 95%
Kalbéjimas 17% 50% | 33%
Skaitymas 39% 50% | 11%
RaSymas 11% 2% 17%
Dalyko turinys 95% 5%

I8 visy apklaustyjy (18 respondenty) tik vienas studentas, pa-
Zyméjo, kad pateikta medZiaga turinio atZvilgiu yra per sunki.
Sis studentas neigiamai jsivertino ir savo kalbiniy jgadziy
raida. Jo vertinimu, klausymo, kalbéjimo, skaitymo ir rasy-
mo jgiidziai nepakito. DidZioji dalis studenty savo kalbiniy
gebéjimy raidg jsivertino teigiamai. Duomenys pateikti lente-
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1¢je rodo, kad visi respondentai pripaZino, kad pageréjo ju
gebéjimas klausyti ir suprasti angliska Sneka, stipriai page-
réjo skaitymo ir raSymo gebéjimai, kiek maZiau patobuléjo
kalbéjimo jgtdziai. Tikétina, kad savo gebé&jima kalbéti, lais-
vai reiksti mintis kritiSkiau vertino silpnesni studentai, ku-
riy angly kalbos Zinios buvo nepakankamos, pradéjus klau-
syti §] modulj. DidZioji dauguma respondenty (95%) pripa-
Zino, kad déstomo dalyko turinys atitiko jy kalbinius gebé-
jimus, reiskia, jie buvo pajégiis suprasti ir jsisavinti dalyko
turinj, nors tikrai ne visy apklaustyjy kalbiniai gebéjimai
prilygo CI lygiui. Todél galétume teigti, kad taikant IDUK-
MAM modelj, net ir silpnesniy gebéjimy studentai yra mo-
tyvuoti labiau stengtis ir tuo blidu ne tik jgyja dalykiniy Zi-
niy, bet ir tobulina savo uzsienio kalbos gebéjimus.

ISvados ir rekomendacijos

Praktinis IDUKMAM modelio taikymas su studentais ats-
kleidé, kad tobul¢ja ne tik uZsienio kalbos kompetencija
(geréja klausymo, kalbéjimo, skaitymo, raSymo kalbiniai
geb¢jimai), bet ir lengviau jsisavinamas déstomo dalyko
turinys. Tuo bidu pasiekiama dvipusé nauda. Studentai su-
sipaZjsta su originalia moksline literatlira, praplecia savo
akiratj dalykine prasme ir tuo paciu yra ugdoma jy kalbiné,
komunikaciné, kultiiriné kompetencija. Lavinami visy ri-
Siy angly kalbos jgiidziai. Studentas ne tik jsisavina anglis-
kaja dalyko leksika, suzino apie Siuolaikines mokslo vysty-
mosi tendencijas, bet ir jgyja Ziniy apie Zodinés ir raSytinés
komunikacijos angly kalba ypatumus, iSmoksta suprasti i$
klausos ir vartoti akademing kalbg, geba ruosti pateiktis,
reziumuoti literatiiros Saltinius, jgyja darby pristatymo ir
gynimo patirtj.

Tokie pastebéjimai leidZia rekomenduoti placiau taikyti in-
tegruotg dalyko ir uZsienio kalbos mokymg aukstojoje mo-
kykloje, tuo btidu skatinant studenty motyvacija ir visapu-
siSkai vystant jy gebéjimus. Taciau susiduriame su kita prob-
lema. Tai déstytojo dalykinés ir kalbinés Zinios. IDUKMAM
sistemoje dirbantis déstytojas turi vienodai gerai iSmanyti
ir déstomg dalyka, ir uzsienio kalba, turi derinti dalyko ir
kalbos déstymo metodus, o tai ne visada jmanoma. Galima
biity rasti iSeit] ir, kaip rodo uzZsienio universitety praktika,

Vilmanté Liubiniené

dirbti dalyko ir uzsienio kalbos déstytojams kartu vienoje
komandoje, papildant vienas kitg. Tac¢iau tam jau reikalin-
ga déstymo tvarkos reorganizacija, kuri priklauso nuo ben-
dros universitety ir kity auks$tyjy mokykly uZzsienio kalby
déstymo politikos.

Literatiira

1. Anderson, L. W., & Krathwohl, D. R. eds., 2001. A Taxonomy for
Learning, Teaching and Assessing: A Revision of Bloom's
Taxonomy of Educational Objectives, Complete Edition. New York:
Longman.

2. Bloom, B. S. ed., 1956. Taxonomy of Educational Objectives, the
Classification of Educational Goals. Handbook I: Cognitive
Domain. New York: McKay.

3. Costa, F., 2009. ICLHE/ CLIL at the Tertiary Level of Education.
State-of-the-Art. Kalby studijos, 15, pp.85-88.

4. Crystal, D., 2001. Language and the Internet. NY: Cambridge
University Press.

5. Fleming, D. Content-Based Instruction and the Knowledge
Framework: Empiricism, Rationalism and Systemic Functional
Linguistics
Prieiga per interneta:
http://www.members.shaw.ca/douglasfleming/CBLhtm

6. Jarvinen, H-M ed., 2009. Language in Content Instruction.
Handbook. University of Turku.

7.  Lanchester, J., 2006. The Global Id. London Review of Books,
Volume 28 (2).

8.  Lenkauskiené, R. Liubiniene¢, V., 2006. English Through Sociology.
Kaunas: Technologija.

9.  Liubinieng, V., 2008. Has CLIL Got the Future in Engineering
Education Curriculum? Global Cooperation in Engineering
Education. ISI Conference Proceedings. Kaunas: Technologija,
pp.42-46.

10. Liubinieng, V., 2009. Developing Listening Skills in CLIL. Kalby
studijos, 15, pp.89-93.

11.  Maroto, J.; de Bortoli, M., 2003. Web Site Localization. Translation,
Localization and Cross-cultural Consultancy Services. London:
University of Paisley.

12. Mohan, B., 1986. Language and Content. Addison-Wesley.

13.  Turing, A.M. 1950. Computing Machinery and Intelligence. Mind,
49, pp.433-460.

14.  Zhao, S., 2006. Humanoid Social Robots as a Medium of
Communication. New Media & Society, Volume 8 (3). London:
SAGE Publications, pp.401-419.

Integrating Content and Language in Higher Education: A Case of KTU
Summary

Content and language integrated learning (CLIL) is a good way to develop both: language and content skills. Language, meaning and content are
integrated, and by extending language, meaning and content resources extend accordingly. The paper aims at discussing the importance of integrating
content and language in higher education (ICLHE) and also analysing how it practically helps to develop both: the better language performance and the
more efficient acquisition of content related knowledge. The theoretical assumptions developed in the paper for linking content with language are based
on the works of Mohan and Bloom, as well as the final products developed as a result of the Socrates/ Lingua 2 project ,,Language In Content Instruction
— LICI”. The empirical part of the paper involves the case study of the group of KTU students who have been working according to ICLHE model for the
whole semester. Research methods — participant observation and self-evaluation survey. Research findings indicate that using ICLHE model not only the
content is acquired, but the language skills are also highly improved (including listening, speaking, reading and writing). This fact allows to recommend
ICLHE model to be wider implemented on the tertiary level, which would increase the motivation of the students for such type of studies and develop
their integrated skills.
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