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Anotacija. Straipsnyje keliama busimyjy uZsienio kalby mokytojy doriniy nuostaty ugdymo tobulinimo
universitete problema. Démesys telkiamas j dorinés nuostatos plétotei reik§mingg veiksnj — uzsienio kalby stu-
denty pozitrj ] mokytojo profesijos kompetencijas. Remiantis diagnostinio tyrimo duomenimis siekiama iSsiais-
kinti, koks tiriamyjy pozilris j pasirinktg profesija, kaip tiriamieji vertina uzsienio kalby mokytojo profesijos
kompetencijas: bendrakultiiring, profesing kalbing, profesing pedagoging ir bendrajg bei nustatyti respondenty
pozilirio ] mokytojo profesijos kompetencijas ir doroviniy vertybiy, iSreiSkianciy dorinés nuostatos kognity-
viojo-prasminio komponento turinj, sgsajas. Tyrimas atskleidé, kad svarbiausia uzsienio kalby mokytojo
profesijos kompetencija — profesiné kalbiné, antra pagal svarbumg — profesiné pedagoginé, tredia —
bendrakulttiring, ketvirta — bendroji. Koreliaciné tyrimo duomeny analizé atskleidé, kad dorinei nuostatai jta-
kos gali turéti poziiiris j visas mokytojo kompetencijas. Stipriausi rySiai nustatyti tarp uzsienio kalby mokytojy
pozitirio j profesing pedagogine ir  bendrgja mokytojo profesijos kompetencijas ir atskiry dorinés nuostatos
komponenty, taciau reik§mingiausiai i§ jy — j bendraja. Tokie koreliacinés tyrimo duomeny analizés rezultatai
rodo, kad blisimyjy uzsienio kalby mokytojy poziiiris j bendraja kompetencijg dorinés nuostatos ugdymo atzvil-
giu yra pats reik§mingiausias, t. y. galintis labiausiai veikti jos sklaida.

Raktiniai ZodZiai: bendrakultiviné, profesiné kalbiné, profesiné pedagoginé ir bendroji mokytojo profesijos
kompetencijos, busimieji uzsienio kalby mokytojai, doriné nuostata, dorovinés vertybés.

Ivadas rimy ziniy pedagogiskai tikslingos integracijos funkcija.
Jos lemia, kiek ir kaip pedagogiskai tikslingai ugdymo
procese bus panaudojamos visos mokytojo turimos Zinios
apie Zmogaus gyvenimo prasme, jo prigimties esme ir savo
mokomajj dalyka. Bendrosios ir specialiosios Zinios sudaro
biisimy mokytojy rengimo pamata, todél pageidautina, kad
Sie komponentai harmoningai deréty. Teigiama, kad nesant
bent vieno i$ jy, bus formuluojama arba nevisaverté ug-
dymo idéja, arba mokytojas bus silpnai parengiamas ug-
dymo metodikos (technikos) srityje.

Lietuvos ir uzsienio edukologai (Aramaviciiité, 2005;
Duobliené, 2006; Fullan, 1998; Hargreaves; 2008), jvertin-
dami globalizacijos lemiamus poky¢ius miisy visuomenei,
pagristai kelia kompetentingy ugdytojy biitinybe, kurie ne
tik gebéty kritiskai vertinti naujas situacijas ir jose atitin-
kamai elgtis, bet ir kurie neprarasty stabilumg ir normalig
egzistencija lemianc¢iy moraliniy vertybiy pamato. Kaip
teigia A. Hargreaves (2008), nuo ty, kurie taps mokytojais,
nuo jy pozidrio j savo darba, priklausys mokytojo profesi-
jos raida ir kg ji pajégs duoti ateities kartoms. Lietuvos tyréjai (Jucevi¢iené, Bankauskiené, Janilinaité,
Lepaité, Simonaitiené, 2007) analizave Lietuvos aukstyjy
mokykly uzsienio kalby mokytojy rengimo programas, pa-
daré i§vada, jog dominuoja specialybés kalbos dalykai, kai
tuo tarpu pedagoginj bloka, kurio pagrindu ugdoma peda-
goginé ir bendroji mokytojo kompetencijos, sudaro tik
14 % visy studijy programos. Be kita ko, stokojama daly-
kinés ir pedagoginés kompetencijy ugdymo integralumo.

Lietuvos mokytojo profesinés kompetencijos aprase (Mo-
kytojo profesinés kompetencijos aprasas, 2007) rasoma,
kad mokytojo profesijos kompetencijos apima bendrakul-
tiring, profesing, bendrgja ir specialigja kompetencijas.
Kiekvieng Siy kompetencijy sudaro Zinios, jgiidziai, gebé-
jimai, vertybinés nuostatos, paziiiros, asmeninés savybeés,
salygojancios sékmingg mokytojo veiklg jvairiose ugdymo
srityse. Salia Ziniy ir gebéjimy svarbiu mokytojo kompe- ~ Uzsienio $aliy autoriai (Luckowski, 1997, Mergler, 2008;
tencijos démeniu laikomos vertybinés nuostatos (Jovaisa, = Sherman, 2006) taip pat isreiSkia nuomong, jog mokytojy
Lauzackas, Spudyté, Tutlys, 2008), kurios labiausiai lemia  rengimo programose daug démesio kreipiama dalykinei
mokytojo viding motyvacija (Fullan, 1998) ir veiklos ko-  kompetencijai — efektyviam dalyko déstymui, taciau per
kybe. Lietuvos Respublikos ir Europos Sajungos Svietimo  mazai iSrySkinama moraliné mokytojy darbo dimensija, ke-
dokumentuose ir normatyviniuose aktuose taip pat pabré-  liamos abejonés, ar vien tik pasieke tam tikrg ,techniniy®,
ziama asmens vertybiniy nuostaty ugdymo problema. Eu-  t. y. dalykiniy ziniy lygj bus tampama gerais mokytojais.
ropos sgjungos dokumentuose (Mokymosi visg gyvenimg  Primenama, kad visuomené tikisi i§ mokytojy, kad jie mo-
memorandumas, 2001) vertybinés nuostatos, $alia ziniy ir ~ kiniams bus tikri moraliniai pavyzdziai, pripazjstantys ir
gebéjimy, jvardijamos kaip vienos i§ asmens kompetenci-  savo elgesiu iSreiSkiantys tokias vertybes kaip: teisingu-
jos démeny. mas, gerumas, sgziningumas, kantrybé, empatiskumas. To-
dél mineétyjy ir kity uzsienio Saliy autoriy (Beavis, 2004;
Johnston, 2003; Kohn, 1997) nuomone, moraliniam moky-
tojy ugdymui reikia skirti pagrindinj démesj Siuolaikiniy
mokytojy rengimo standarty kontekste. Siam pozitiriui pri-

Lietuvos edukology (Pukelis, 2004) poziiiriu, sékmingam
praktiniam pedagoginiam darbui ypac svarbios yra bendro-
sios pedagoginés zZinios, nes jos atlicka visy mokytojo tu-
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taria ir daugiau autoriy (Day, 1999; Lovat, Toomey, 2007),
pripazjstan¢iy moraling mokytojo darbo dimensija bei pa-
sisakanéiy uZ tai, kad mokytojus rengiancios institucijos
atvirai ir akivaizdziai jtraukty vertybes j mokymo(si) pro-
ces3, pakankamai skirdami laiko refleksijai ir vertybiy
puoseléjimui. Kartu pripazjstama, kad moralinis mokiniy
ugdymas mokytojams didelé atsakomybé, nes jie turi labai
gerai jausti savo mokiniy poreikius ir subtiliai interpretuoti
jvairias ugdymo tikrovés situacijas, vadovautis jautrumo,
subtilumo vertybémis, kuriy daugelis, ypa¢ nedirbanciy
mokykloje, nevertina.

Rengiant angly kalbos mokytojus universitetuose, o taip
pat ir moksliniuose tyrimuose tradiciskai didesnis démesys
buvo telkiamas profesinés kalbinés kompetencijos plétotei,
maziau démesio skiriama mokytojo vaidmens suvokimo
gilinimui (Johnston, 2003). Taciau pastaruoju metu ryskéja
tyrimy tendencija, jvertinanti mokytojo, kaip aktyvaus mo-
kymo proceso dalyvio ir organizatoriaus vaidmenj, grin-
dziamg moralinémis vertybémis. Labai svarbiu laikomas
pedagogo tapsmas geresniu mokytoju, jgyjant ne tiek pro-
fesing kalbing, kiek bendrajg mokytojo kompetencija.

Aptardami mokytojo kompetencijas uzsienio autoriai
(Ryan, 1992; Klaassen, 2002; Sherman, 2006; Weissbourd,
2003) pabrézia mokytojy moraliniy dispozicijy ugdymo
bitinybg ir iSrySkina moraliai brandzios mokytojo asme-
nybés kompetencijas, suprantamas kaip gebéjimg biiti mo-
raliniu mokiniy pavyzdziu, teikti prioriteta ir prisiimti at-
sakomybe uz mokiniy asmenybiy ugdyma, jtraukti moki-
nius | moralinj diskursa, aiskiai i§sakyti savo poziiirj | jvai-
rius moralés klausimus ir mokéti apginti savo vertybes,
ugdyti mokiniy empatiskuma, kurti palankia mokymosi
aplinka ir ripinimosi vieni kitais atmosfera klaséje, jtraukti
mokinius j aktyviag bendruomening veikla, sudarant moki-
niams galimybe elgtis altruistiskai.

Mokytojo vaidmenj ir keliamus reikalavimus jo asmenybei
nagrinéja ir Lietuvos tyréjai (Jovaisa, 2002, 2003; Kava-
liauskiené, 2001; Lepeskiené, 2001; MartiSauskiené, 2007).
I$skiriamos savybés, kuriomis turi pasizZyméti geras mo-
kytojas — tikrumas ir nuosirdumas, skatinantys autentiska
mokiniy saviraiS$ka; empatiskumas, pasitikéjimas moki-
niais, pagarba ir gebéjimas juos priimti, turintys jtakos
prasmingam mokiniy iSmokimui. Antai V. Kavaliauskiene
(2001), nagrinédama charakterj, kaip pedagoginio pasau-
kimo struktiirinj elementa, skiria Sias dorovines savybes:
empatiSkumg, padoruma, mandaguma, démesinguma, tole-
rancijg, savikritiSkuma, pedagoging meile. Tuo tarpu V.
Lepeskiené (2001) ypatingai svarbiu laiko mokytojo san-
tykj su saziningumo, drasos, ripinimosi, teisingumo, prak-
tinés iSminties vertybémis. Pedagogingje literatiiroje pa-
bréziama mokytojo saves pazinimo reikSmé, t. y. savo
pastoviy dispozicijy — asmens ypatumy, tipisky reaga-
vimo biidy, vertybiy ir nuostaty, kurios atsispindi mokytojo
elgesyje ir neiSvengiamai veikia mokiniy nuostatas bei
vertybiy pasirinkima.

Nors pastaruoju metu mokslinéje edukacinéje literattiroje
vis labiau pripazjstama blisimyjy mokytojy vertybiniy nuo-
staty ugdymo tobulinimo biitinybé, tafiau vis dar stoko-
jama teoriniy ir empiriniy tyrimy apie tai, kokie veiksniai
galéty daryti jtakg mokytojy vertybiniy nuostaty raidai.
Stingant tokiy jzvalgy, blsimyjy uzsienio kalby mokytojy

pozitirio j uzsienio kalby mokytojo kompetencijas, kaip
potencialy dorinés nuostatos ugdymo veiksnj, analizé is-
licka aktuali ir leidZzia formuluoti moksling tyrimo pro-
blema: kokig jtakg biisimyjy uzsienio kalby mokytojy do-
rinéms nuostatoms gali turéti jy poziliris | mokytojo profe-
sijos kompetencijas.

Pagrindinis Sio straipsnio tikslas yra iSrySkinti bisimyjy
uzsienio kalby mokytojy poziiirj | mokytojo profesijos
kompetencijas ir nustatyti $io pozitirio galimg jtaka jy do-
riniy nuostaty plétotei universitete. Siam tikslui realizuoti
keliami tokie straipsnio uZdaviniai:

1) nustatyti respondenty pozitirj j uzsienio kalbos mokytojo
profesijos profesing kalbing, profesing pedagoging, ben-
drakultiiring ir bendrgja kompetencijas;

2) iSryskinti respondenty pozitirio | mokytojo profesijos
kompetencijas ir doroviniy vertybiy, isreiskian¢iy dorinés
nuostatos kognityviojo-prasminio komponento turinj, sgsa-
jas.

Tyrimo metodologija
Tyrime taikyti metodai.:

1. Teoriniai. Mokslinés literatliros apie doriniy nuostaty
ugdymga analizé, lyginimas ir vertinimas.

2.  Empiriniai. Tiriant dorines nuostatas kognityviuoju
lygmeniu naudotas studenty apklausos rastu metodas, t.y.
doroviniy vertybiy aprasas, kuriuo siekta nustatyti tiria-
myjy esminiy doroviniy vertybiy svarbumo pripazinimo
laipsnj. | vertybiy aprasg buvo jtraukta 9 dorovinés verty-
bés: atsakingumas, pagarba, pakantumas, iStikimybé,
jautrumas, teisingumas, altruizmas, atvirumas, savigarba.
Tiriamieji buvo prasomi jvertinti $iy doroviniy vertybiy
pripazinimo laipsnj penkiy baly skale. Taip pat jie turéjo
pagristi trijy doroviniy vertybiy (atsakingumo, atvirumo ir
altruizmo) svarbuma geram uzsienio kalbos mokytojui.

Tiriant busimyjy uzsienio kalby mokytojy poziirj j moky-
tojo profesijos kompetencijas naudotas studenty apklausos
rastu metodas: originalus klausimynas, leidgs nustatyti
respondenty pozilirj | atskiras uzsienio kalby mokytojo
profesijos kompetencijas. Sudarant §j klausimyng buvo
remtasi ,,Mokytojy profesijos kompetencijy aprasu“ (2007)
ir jame i§skiriamomis kompetencijomis (bendrakultirine,
profesine, bendraja), iSskleidziamomis Ziniy, jgudziy, ge-
béjimy, vertybiniy nuostaty, poziiiriy, asmeniniy savybiy,
reikalingy sékmingai mokytojo veiklai, lygiu. Profesiné
kompetencija, salygojanti sékminga mokytojo veikla konk-
re¢iame ugdymo turinio koncentre, buvo skirstoma j profe-
sing kalbing ir profesing pedagoging, kaip labai reikSmin-
gas kompetencijas blisimajam uZsienio kalbos mokytojui.
Respondenty poziiiris | atskiras minétyjy kompetencijy
apraiSkas buvo jvertintas penkiy baly skale. | pozitrj
zvelgta kaip | pazintinio-emocinio asmens santykio su pa-
sauliu iSraiSka, lemiamg patirties ir iSreiSkiancig asmens
dispozicijas (Jovaisa, 2007).

3. Statistiniai. Tyrimo duomenys buvo apdorojami SPSS
(Statistical Package for Social Sciences) programingés jran-
gos 12.0 versija. Naudojami matematinés statistinés anali-
zés metodai — procentiniy dazniy skai¢iavimo metodika,
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koreliaciné analizé (Spearmano koreliacijos koeficientas),
chi kvadraty kriterijus.

Tiriamyjy imties apibidinimas

Tyrimo imtis sudaryta atsitiktinés atrankos btdu. Pasi-
rinktos dvi aukstosios mokyklos, kurios teikia ne tik aka-
deminius bakalauro ir magistro laipsnius, bet ir uzsienio
kalby mokytojo kvalifikacing kategorija — Vilniaus Peda-
goginis universitetas (VPU) ir Vilniaus Universiteto UZsi-
enio kalby institutas (VU UKI). Siekiant sumazinti atsitik-
tiniy veiksniy jtaka rezultatams, abejose aukStosiose mo-
kyklose tyrimas buvo atliktas tokiu pat metu — 2007 m.
geguzés—birzelio ir rugséjo ménesiais. I§ viso buvo ap-
klausti 526 angly, vokieCiy ir pranciizy kalbas studijuo-
jantys I-IV kursy studentai. Apklausta beveik po lygiai
(25-28 %) -1V kursy uzsienio kalbas studijuojanciy stu-
denty. Tarp jy didzigjg daugumg sudaré angly kalbg studi-
juojantys, ketvirtadalis vokieciy kalbg ir mazuma (8 %) —
pranciizy kalba besimokantieji studentai. 19-20 m. ir 21—
22 m. amziaus grupiy tiriamyjy pasiskirstymas buvo be-
veik tolygus (38-40 % atitinkamai), taCiau vyriausios
(23 m. ir daugiau) respondenty grupés buvo apklausta per-
pus maziau nei jaunesniyjy jy kolegy Visy tiriamyjy 526
imtj sudaré didzioji dauguma merginy ir mazuma vaikiny.

Poziiiris j uZsienio kalbos mokytojo profesijos kompe-
tencijas

Lietuvos mokytojy profesijos apraso projekte (2007), j kurj
buvo orientuotasi kuriant tyrimo instrumenta, iSskiriamos
bendrakulturiné, profesiné ir bendroji kompetencijos, ku-
rios iSskleidziamos ziniy, jgudziy, gebéjimy, vertybiniy
nuostaty, poziliriy, asmeniniy savybiy, reikalingy sékmin-
gai mokytojo veiklai, lygiu. Bendrakultiiring kompetencija
sudaro gebéjimai dalyvauti kuriant pilieting visuomene,
gerbti socialinj, kultdrinj, kalbinj ir etinj tapatuma, mokyti
mokinius vadovaujantis bendrazmogi$komis vertybémis ir
kt. Mokytojo profesing kompetencijag — informaciniy tech-
nologijy naudojimo, ugdymo aplinky kirimo, dalyko tu-

rinio planavimo ir tobulinimo, mokymo proceso valdymo,
mokiniy pasiekimy ir pazangos vertinimo, mokiniy moty-
vavimo ir paramos jiems, mokinio pazinimo ir jo pazangos
pripazinimo; profesinio tobuléjimo ir kt. geb¢jimai. Moky-
tojo bendrajg kompetencija — komunikacijos ir informaci-
jos valdymo, bendravimo ir bendradarbiavimo, tiriamosios
veiklos, reflektavimo ir mokymosi mokytis, organizacijos
tobulinimo bei poky¢iy valdymo gebéjimai. Tiriant stu-
denty pozitrj | tai, koks turéty biiti kompetentingas uzsie-
nio kalby mokytojas profesiné kompetencija buvo skiriama
1 profesing kalbing ir profesing pedagogineg, sékminga mo-
kytojo veiklg konkre¢iame ugdymo turinio koncentre saly-
gojancias kompetencijas, labai reik§mingas blisimam uz-
sienio kalbos mokytojui. | pozitir] zvelgta kaip j pazintinio-
emocinio asmens santykio su pasauliu israiska, lemiama
patirties ir iSreiSkiancig asmens dispozicijas (Jovaisa, 2007).

Tiriant biisimy uzsienio kalby mokytojy poziiirj | tai, ko-
kiomis kompetencijomis turéty pasizyméti geras uzsienio
kalby mokytojas, vertinimo kriterijumi pasirinktas esminiy
bendrakulttirinés, profesinés kalbinés, profesinés pedago-
ginés ir bendrosios kompetencijos apraisky pripazinimo
laipsnis. Manyta, kad jei tiriamasis nurodydavo, kad ta ar
kita kompetencijos apraiSka yra labai svarbi geram uZsie-
nio kalbos mokytojui, tai Sios aprais$kos pripazinimas lai-
kytas labai dideliu, svarbi — dideliu, i§ dalies svarbi —
nelabai dideliu, visi§kai nesvarbi — mazu, sunku pasakyti
— neapibréztu. Be abejo, pazymédamas tam tikrg tos ar
kitos kompetencijos apraisSkos pripazinimo laipsnj, tiriama-
sis kartu iSreiské ir atitinkamq poziirj i ja: labai didelis
pripazinimas reiské labai teigiamg pozitrj; didelis — tei-
giamg; nelabai didelis — nelabai teigiamg; mazas — nei-
giamg; neapibréztas — neapibréztg. Sujungus labai tei-
giamo ir teigiamo pozilriy duomenis, buvo gauti tokie
blisimy uzsienio kalby mokytojy pozitirio | mokytojo pro-
fesijos kompetencijas rezultatai (1 pav.).
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1 pav. Biisimy uzsienio kalby mokytojy poziiiris | mokytojo profesijos kompetencijas.

Akivaizdu, kad beveik absoliu¢ios daugumos tiriamyjy
poziliriu, svarbiausia i§ mokytojy profesijos kompetencijy
esanti profesiné kalbiné. Tai rodo, jog studentai daugiau
démesio linke skirti profesiniy ziniy ir geb&jimy jgijimui.
Busimieji uzsienio kalby mokytojai panaSiai vertina ir
profesing pedagogine mokytojo kompetencija, o tai sutei-
kia pagrindo manyti, kad jy poziiris j bisima pedagoginj
darbg yra pakankamai brandus. Trecig vietg studenty verti-
nime uzimanti bendrakultiiriné kompetencija ir paskutinéje
vietoje — bendroji leidzia daryti prielaida, jog busimieji
uzsienio kalby mokytojai dar stokoja platesnio poziirio ]

mokytojo darba, ar pasak A. Hargreaves‘o (2008), pilnai
nesuvokia, socialinés, gyvenimg formuojancios ir pasaulj
keician¢ios mokymo misijos. Tokia vertinimy tendencija
leidzia daryti prielaida, kad savo profesinéje veikloje bi-
simieji uzsienio kalby mokytojai gali biti daugiau linke
démesio skirti kalbinés mokiniy kompetencijos ugdymui ir
maziau riipintis asmenine ir socialine mokiniy branda, jos
nelaikydami prioritetiniu tikslu. Kai tuo tarpu edukologai
(Benninga, 2003; Hargreaves, 2008) pabrézia, kad moky-
tojai turi ugdyti ne vien intelektualinj, bet ir socialinj savo
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mokiniy potencialg: sugebéjimg uzmegzti kontakta, kurti
pasitikéjimu, ripinimusi vieni kitais grindziamus santykius.
Koreliaciné tyrimo analizé atskleidé, jog i§ visy mokytojo
kompetencijy bendroji reikSmingai susijusi su bendrakulti-
rine, profesine kalbine ir profesine pedagogine mokytojo
profesijos kompetencijomis, o tai leidzia daryti prielaida,
kad tiriamyjy pozitris j bendraja kompetencija yra pats
reikSmingiausias, galintis daryti jtaka jy dorinéms nuosta-
toms. Nustatytas stipriausias rySys, siejantis poziiirj ] ben-
draja mokytojo kompetencija su profesine pedagogine
(r=0,604**, p=0,000), kiek silpnesniais koreliaciniais
rysSiais siejasi su bendrakultirine (r =0,232**, p =0,000) ir
profesine kalbine (r =0,397**, p =0,000) kompetencijomis.
Profesiné kalbiné kompetencija reikSmingai susijusi su
profesine pedagogine kompetencija (r =0,473**, p=0,000).
Sios nustatytos sasajos jtikina, kad poziiiris j visas §ias,
viena nuo kitos neatsicjamas, kompetencijas yra labai
reikSmingas, o poziiiris ] visy jy pagrindg sudarancig ben-
draja mokytojo kompetencija gali turéti daugiausiai jtakos
tiriamyjy doriniy nuostaty raidai.

Poziiirio i mokytojo profesijos kompetencijas ir doro-
viniy vertybiy sgsajos

Atliekant diagnostinj biisimyjy uzsienio kalby mokytojy
doriniy nuostaty tyrimg pasinaudota trimatés nuostatos
modeliu, apibréZianciu nuostatg kaip santykinai ilgalaikiy,
pastoviy, pozityviy ir negatyviy vertinimy, emociniy iSgy-
venimy ir tendencijy visumgq, atitinkamai veikiancig socia-
linius objektus (Hogg, Vaughan, 2005). Taip pat turéta gal-
voje Lietuvos edukology, (Aramavic¢itité, 2005, Bitinas, 2000;
Jovaisa, 2007; MartiSauskiené, 2004; Tamulaitiené, 1984)
ir uzsienio Saliy tyréjy (Hofstede, 1997; Hildebrand, 1950;
Raths, 1987; Seah, 2001) nuomon¢ apie glaudy vertybiy ir
nuostaty ry$j, apie doroviniy vertybiy vietg asmens verty-
biy sistemoje ir doriniy nuostaty turinyje.

Laikytasi pozitrio, kad kognityviojo-prasminio dorinés
nuostatos komponento turinj sudaro dorovinés vertybés,
kuriy pagrindu vertinama informacija apie nuostatos ob-
jekta. Manyta, kad $is dorinés nuostatos komponentas atsi-
skleidzia per tiriamyjy atskiry doroviniy vertybiy prioritety
nustatymq pagal jy svarbumg ir per atskiry doroviniy ver-
tybiy asmeninés ir socialinés prasmés suvokimg. Vadovau-
jantis filosofy (Zemaicio, 1977; Ursery, 2005; Williams,
2002; Halder, 2005 ir kt.) bei edukology (Aramavicitités,
2005; Bitino, 2004; JovaiSos, 2003; MartiSauskienés, 2004;
Huitt, 2004; Elliott, 2004, ir kt.) jzvalgomis, buvo atrink-
tos: atsakingumo, pagarbos, pakantumo, istikimybés, jaut-
rumo, teisingumo, altruizmo, atvirumo, savigarbos verty-
bés, kaip kognityviojo-prasminio dorinés nuostatos kom-
ponento pagrindas. Tikétasi, kad biitent Siy doroviniy ver-
tybiy svarbumo pripazinimas ir jy asmeninio bei socialinio
jprasminimo gilumas gali saglygoti asmens emociniy i$gy-
venimy, moraliniy sprendimy bei potencialiy veiksmy
kryptinguma.

Siekiant atskleisti respondenty pozitirio j} mokytojo profe-
sijos kompetencijas galimg jtaka jy doriniy nuostaty pléto-
tei, tyrimo metu taip pat buvo keltas uzdavinys pasidométi,
kokios galimos sgsajos tarp doroviniy vertybiy svarbumo
pripazinimo ir pozitirio ] mokytojo profesijos kompetenci-
jas (1 lentelé).

Koreliaciné tyrimo duomeny analizé atskleidé, jog gau-
siausios, taciau kiek silpnesnés sgsajos rastos tarp poziirio
I bendrgjg bei profesing pedagoging mokytojo kompeten-
cijas ir atsakomybés, pagarbos, jautrumo, atvirumo, savi-
garbos, pakantumo, teisingumo, altruizmo bei istikimybés
vertybiy svarbumo pripazinimo. Akivaizdu, kad stipresni
koreliaciniai rySiai egzistuoja tarp minéty doroviniy verty-
biy ir pozitirio j Sias profesinés pedagoginés kompetencijos
apraisSkas: j mokiniy asmenybés pazinimgq, mokiniy indivi-
dualumo kaip vertybés pripazinimg, pagalbq mokiniams
sprendziant problemas ir konfliktus, mokiniy pratinimu
reflektuoti savo veiklg.

Taip pat iSrySkéjo reikSmingos sgsajos tarp doroviniy ver-
tybiy pripazinimo ir poZiirio j Sias bendrosios mokytojo
kompetencijos apraiSkas: mokiniy bendravimo klaséje ska-
tinimq, mokiniy mokymq tinkamai bendradarbiauti, profe-
sinés veiklos jprasminimq zadinant mokiniy dvasines ver-
tybes, savo gyvenimo siejimq su dvasiniy vertybiy jkuni-
Jjimu bei pasisventimu savo karjerai. Tai leidzia daryti
priclaida, jog Sios mokytojo kompetencijos neatsicjamos
nuo vertybiy, sudaranciy dorinés nuostatos turinj. Vadi-
nasi, tokie koreliaciniai rysiai rodo, kad dorinés nuostatos
kognityviam-prasminiam komponentui didziausig jtaka
gali daryti busimyjy uzsienio kalby mokytojy poziiiris |
profesing pedagoging ir bendrajg mokytojo kompetencijas.

Sasajos tarp respondenty pozitirio ] mokytojo kompetenci-
jas ir doroviniy vertybiy jprasminimo pasirodé ne tokios
gausios ir stiprios. Daugiausiai koreliaciniy rysiy atskleista
tarp atvirumo vertybés jprasminimo gilumo ir poziurio |
Sias profesinés pedagoginés kompetencijos apraiskas: pa-
lankios mokymosi aplinkos suktrimg (r =0,204%%*,
p <0,000), mokiniy pratinimg reflektuoti savo veikla
(r=0,208** p <0,000), teigiamos mokiniy motyvacijos
mokytis zadinima (r =0,231**, p <0,000), mokiniy asme-
nybés pazinimag (r =0,204**, p <0,000), pagalbg moki-
niams sprendziant konfliktus (r =0,214**, p <0,000). Siek
tiek stipresnis koreliacinis rySys nustatytas tarp atvirumo
vertybés jprasminimo ir pozilirio j bendrosios kompeten-
cijos apraiskas: mokiniy mokymasi tinkamai bendradar-
biauti (r =0,206**, p <0,000), profesinés veiklos jprasmi-
nimg zadinant mokiniy dvasines vertybes (r =0,261%*,
p <0,000), savo gyvenimo siejimg su dvasiniy vertybiy
ikinjjimu (r =0,275**, p <0,000). Altruizmo vertybés
iprasminimas kiek silpniau siejasi su profesinés pedagogi-
nés kompetencijos apraiSka — pagalba mokiniams spren-
dziant problemas (r =0,201**, p <0,000).
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1 lentelé. Doroviniy vertybiy svarbumo pripazinimo ir pozifirio | mokytojo profesijos kompetencijas sasajos

Doroviniy vertybiuy svarbumo 2 - - = 2 2 - o
pripaZzinimas | = s g g £ g g £ 2
Poziris | g 5 5 5 g, 2 ) S E
. 2 &n & = = = = = v,
mokytojo kompetencij s g = = z g z = =
< = < @« S S = =
Profesiné pedagoginé
Palankios mokymosi aplinkos sukiirimas 0.262%*| 0.273** 0.212%* 0.246**
Objektyvus mokiniy pasiekimy ir pazangos | 0.269%*| 0.217** 0.218%* 0.287**
vertinimas
Mokiniy gebéjimy jsivertinti savo pasieki- 0.220%*| 0.230**| 0.269**| 0.224**| 0.265**| 0.259%*| 0.231**| 0.263**
mus plétojimas
Mokiniy pratinimas reflektuoti savo veikla 0.216** 0.269%*| 0.304**| 0.232%*| 0.262**| 0.216**
Teigiamos mokiniy mokytis motyvacijos 0.202**| 0.271**| 0.326%*| 0.269**| 0.264**| 0.270**| 0.319%*| 0.267**
zadinimas
Mokiniy asmenybés pazinimas 0.242%*| 0.431**| 0.346** 0.314*%*| 0.240**| 0.335%*
Mokinio individualumo, kaip vertybeés, 0.281**| 0.355**| 0.260**| 0.223**| 0.309**| 0.253**| 0.307**
pripazinimas
Pagalba mokiniams sprendziant problemas 0.235%%| 0.251**| 0.367**| 0.344**| 0.224**| 0.283**| 0.277**| 0.363**
(mokymosi, asmenines)
Pagalba mokiniams sprendziant konfliktus 0.288**| 0.455**| 0.419%*| 0.243**| 0.346%*| 0.287**| 0.415%*
Bendroji
Mokiniy bendravimo klaséje skatinimas 0.282**| 0.335%*| 0.383**| 0.418%*| 0.265**| 0.317**| 0.308%*| 0.384**| 0.207**
Mokiniy mokymas tinkamai bendradarbiauti | 0.279**| 0.377**| 0.371**| 0.375**| 0.303**| 0.293**| 0.362**| 0.340**
Savo profesinés veiklos kokybés vertinimas | 0.253**| 0.202**| 0.221** 0.274**| 0.228%*| 0.264**
Atsidé¢jimas savo profesinei karjerai 0.320%* 0.219%*| 0.211%*| 0.221%% 0.207**| 0.276%*| 0.272**
Profesinés veiklos jprasminimas mokiniy 0.252**| 0.290**| 0.435%*| 0.414**| 0.345**| 0.365**| 0.328**| 0.389**| 0.210**
dvasiniy vertybiy Zadinimu
Savo gyvenimo siejimas su dvasiniy vertybiy 0.232%*| 0.421%*| 0.434%*| 0.325%*| 0.264**| 0.260%*| 0.407**| 0.222**
jktinijimu
*p <0.01
ISvados: skirti $iy mokytojo profesijos kompetencijy reikSmin-
e Dorinés nuostatos — reikSmingas mokytojo gumui pagristl.

kompetencijos démuo, nuo kurio priklauso mokytojo
veiklos kokybé ir jos jtaka ugdytiniy asmenybéms.
Todél mokytojus rengianciy institucijy uzdavinys —
itraukti dorovines vertybes j mokymo process, sutei-
kiant galimybe subrandinti pedagogy dorines nuosta-
tas, kaip reikSmingg jy biisimy ugdytiniy jtakos Saltinj.
Ypaé svarbiomis dorovinémis vertybémis laikytina:
atsakingumas, pagarba, pakantumas, istikimybé, jaut-
rumas, teisingumas, altruizmas, atvirumas, savigarba,
kaip galincios i8reiksti doriniy nuostaty turinj ir per tai
— mokytojo doring branda.

Daugumos respondenty pozitiriu, svarbiausia uZsienio
kalby mokytojo profesijos kompetencija — profesiné
kalbiné, antra pagal svarbumg — profesiné pedago-
giné, treia — bendrakultirine, ketvirta — bendroji.
Galima teigti, kad biisimieji uzsienio kalby mokytojai
stokoja platesnio poziiirio | mokytojo darba, o ypac |
bendraja mokytojo profesijos kompetencijg, galinciag
lemti jy gebéjima savarankiskai ir profesionaliai veikti
nenuspéjamose profesinése situacijose. Toks buisimyjy
uzsienio kalby mokytojy poziiiris j mokytojo kompe-
tencijas, ypa¢ stokojant pozityvesnio poziiirio j mo-
kytojo profesijai reikSmingas profesinés pedagoginés
bei bendrosios kompetencijos apraiskas, gali riboti
teigiama jtaka jy doriniy nuostaty plétotei, todél uzsie-
nio kalby mokymosi procese reikty daugiau démesio
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Koreliaciné tyrimo duomeny analizé atskleidé, kad
dorinei nuostatai jtakos gali turéti pozilris | visas mo-
kytojo kompetencijas. Stipriausi rySiai nustatyti tarp
uzsienio kalby mokytojy pozilirio | profesing pedago-
gine ir j bendrgjg mokytojo profesijos kompetencijas
ir atskiry dorinés nuostatos komponenty, taiau reiks-
mingiausiai i§ jy — | bendrgjg. Tyrimas taip pat at-
skleidé, jog i§ visy mokytojo kompetencijy bendroji
labiausiai susijusi su bendrakultirine, profesine kal-
bine ir profesine pedagogine kompetencijomis, o tai
leidzia daryti prielaidg, kad tiriamyjy pozitris | ben-
draja kompetencija yra pats reikSmingiausias, galintis
daryti teigiama jtaka jy dorinéms nuostatoms. Tokie
koreliacinés tyrimo duomeny analizés rezultatai rodo,
kad blisimyjy uzsienio kalby mokytojy pozitiris j ben-
draja kompetencijg dorinés nuostatos ugdymo atzvil-
giu yra pats reikSmingiausias, t. y. galintis labiausiai
veikti jos sklaidg. Tai pagrindzia bitinybe uzsienio
kalby mokymo(si) proceso metu ugdyti palankesnj uz-
sienio kalby studenty pozitirj j bendrajag mokytojo pro-
fesijos kompetencija, taip tikintis ir pozityvesniy po-
slinkiy jy doriniy nuostaty plétotés plotméje.

Pozitris j mokytojo profesijos kompetencijas gali tu-
réti didele jtaka dorinés nuostatos kognityviajam-pras-
miniam komponentui, nes nustatyta daug sasajy su do-
roviniy vertybiy svarbumo pripaZinimu bei jy jprasmi-
nimu. Gausios sgsajos nustatytos tarp poZzitirio j ben-



draja bei profesing pedagoging mokytojo kompeten-
cijas ir atsakomybés, pagarbos, jautrumo, atvirumo,
savigarbos, pakantumo, teisingumo, altruizmo bei isti-
kimybés vertybiy svarbumo pripazinimo. Sgsajos tarp
respondenty pozitirio ] mokytojo kompetencijas ir do-
roviniy vertybiy jprasminimo pasirodé ne tokios gau-
sios ir stiprios, taCiau daugiausiai sgsajy nustatyta su
respondenty poziiirio j atskiras profesinés pedagoginés
bei bendrosios mokytojo profesijos kompetencijy ap-
raiSkas. Vadinasi, tokie koreliaciniai rysiai rodo, kad
dorinés nuostatos kognityviam-prasminiam kompo-
nentui didziausig jtakg gali daryti biisimyjy uZsienio
kalby mokytojy poziiris j profesing pedagoging ir
bendrajg mokytojo kompetencijas.
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Some Aspects of Students’ Viewpoints on Foreign Language Teacher’s Professional Competencies

Summary

The article deals with future foreign language teachers’ viewpoints on teacher’s professional competencies as one of the influential factors on the
development of their moral attitudes. The objective was set to determine the respondents’ viewpoints on their professional linguistic, professional
pedagogical, intercultural and general competencies and to determine the possible correlations between the respondents’ viewpoints on teacher’s
competencies and moral values, comprising the content of the cognitive-meaningful component of moral attitude.

The research revealed that the majority of the respondents think that foreign language teachers should firstly acquire professional linguistic competence,
secondly — professional pedagogic, thirdly — intercultural competence and fourthly — the teacher’s general competence. The research revealed the
strongest correlations between the respondents’ views on professional pedagogic and general competencies and the components of moral attitude, the
most significant being with the general competence. The respondents’ viewpoints on teacher’s competencies can have the greatest impact on the
cognitive-meaningful component of moral attitude. Numerous correlations between the respondents’ viewpoints on general and professional pedagogic



competencies of teacher’s profession and the acknowledgment and meaningfulness of the significance of moral values were established. The conclusion
was made that the respondents’ viewpoints on general competence are likely to be most influential on the development of future foreign language
teachers’ moral attitudes. Therefore, foreign language teaching process should be more focused on fostering general competence, thus providing more
favorable possibilities for the development of future teachers’ moral attitudes.
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